Zbigniew Led6chowski
Akademia Pomorska w Stupsku

zbigniewl@edukacja.com

O edukacji informatycznej

po reformie programowej refleks;ji kilka

Pocatek kolejnego roku szkolnego 2009/20kaihie rownie pocatkiem od dawna
przygotowywanych zmian programowych w polskiej dekd wrz&nia 2009 praktycznie
zaczr, obownzywa we wszystkich placéwkach szkolnych zapisy rozpdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z 23.12.2008 dotycego nowej podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego (ofiggahozporadzenie weszto wycie juz od
30 stycznia obecnego roku) - dalejdhiemy je nazywa krocej rozporzdzeniem. Polska
szkota musi sprostacoraz liczniejszym wyzwaniom wewtnznym i zewrtrznym, by
nowoczeéniejsza, przedstawdauczniom inaczej sformutowanatrakcyjniejsz intelektualnie
I w wigkszym stopniu akcentaga mazliwosé tworzenia dla nich indywidualnejciezki
rozwoju ofert. Czy proponowana podstawa programowa jest w stgmie wymaganiom
sprosté? Na razie ocenfamazemy tylko zapisy, intencje. Jest w nich na pewnelavi
ciekawych koncepcji, wychodeych naprzeciw oczekiwaniom chosformutowano ja,
zwlaszcza podczas spotkanetodycznych samych nauczycieli kilka obaw atpliwosci.
Naturalnie za wczZmie oceniéd to rozporadzenie w sytuacji kiedy jeszcze nie zgoz
praktycznie obowizywat, wszak sama realizacja jego zapisOwzenaopiero w petni
uwypuklic walory, ale i stabe punkty omawianego aktu pravaneg

W tym telécie zamierzam przedstaivi kilka refleksji dotyczcych zmian
wprowadzanych przez rozpadzenie w zakresie edukacji informatycznej, zaalmsat ich
istote, krotko odnig¢ sig do watpliwosci. Kiedy mowa o sprostaniu cywilizacyjnym
wymogom wspotczesioi to przywotywanie tu roli jak w edukacji odgrywa powinny
szeroko rozumiane nowe technologie (nie tylko wyketywane przez ucznia w ramach
wydzielonego przedmiotu) jest naturalne i pozwalalzie¢ szerzej rad tego co czsto
ogolnie okréla sk mianem witanie edukacji informatycznej. Sprobujemy ogélnieymzet
si¢ jak ta rola zostata uwzglniona w konkretnych zapisach nowej podstawy prograe;.

Najpierw przedstawione zostanpewne uwagi dotygre ogoélnej koncepcji

ksztatcenia w zakresie informatyki uwidocznionejr@zporadzeniu. W dalszej kolejsoi
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w zwiazku z tym,ze najdalej idce zmiany zarysowano w szkole podstawowej, zwiasdta
| etapu edukacyjnego, to jemu §@oecimy najwicej miejsca, probag réwniez ogolnie
odnies¢ siec do zmian programowych dla etapow pozostatych g&torych z nich zmiany
beda wprowadzone dopiero za 3 lata).

| jeszcze uwaga terminologiczna. W tym dak sformutowania edukacja
informatyczna, ksztalcenie informatyczne, czy teauczanie informatykiassynonimami
oznaczajcymi nie tylko ksztalcenie w zakresie informatyki dostownym tego stowa
znaczeniu (czyli rozumianej jako @thna dziedzina wiedzy), ale szerzej ksztalcenie
dotyczice jej zastosowai wykorzystaniasrodkow i narzdzi technologii informacyjnej.
Podobnie technologia informacyjna, informacyjno-konkacyjna, czy tez okékenie nowe

technologie $ uzywane na ogot w tym samym konéeie.

Ksztatcenie informatyczne w nowej podstawie programwej —spojrzenie ogolne

Edukacja informatyczna ma naturalniezgllirotsz histori w polskiej szkole ri inne
ogolnoksztatgce przedmioty. Mimo tego (a me wianie z tego powodu) przgta juz kilka
zmian i korekt programowych. Nie miejsce tu na tby przypomina obszernie ten caty
watek historyczny. Wspomnijmy tylko ostatni okres. dNa&mianami programowymi
dotyczicymi zag¢ informatycznych debatowaly pagzszy mniej wecej od 2003 roku rine
gremia. Inicjatywy te mialy zwzek zarowno z przemianami infrastrukturalnymi wakh
(nowe pracownie, coraz lepsze rozménia telekomunikacyjne) do ktérych nado
dostosowa zmiany programowe, jak i z innymi dziataniami (rgppropozycjami reformy
egzaminu maturalnego, ktore wymuszatyby zmianydak programow nauczania — autor
pisat o tym na tych tamach). Projektem oficjalnymajacym wsparcie poprzedniego
kierownictwa MEN byta dziatania zespotéw (nie tylkewiazanych z informatyk
skupionych wokét Instytutu Spraw Publicznych, kt@egzymaty zadanie skonstruowania
nowej podstawy programowej. W przypadku informatididziatania zostaty akurat @o
krytycznie ocenione cliby ze wzgtdu na permanentne pomijanie wielu uwag zgtoszonych
przez osoby uchodee z ekspertow  w zakresie ksztalcenia informatggon
a nieuwzgtdnione w skfadzie zespotu pragcych nad podstayyprogramovs.

Obecny projekt podstawy programowejslienawet czerpie z wielu pomystéw
zgtoszonych w tych kilku poprzednich latach to mpraynniej w zakresie edukacji

informatycznej jest na pewno pomystem oryginalnym.
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Spostrzeenie, ktdére narzuca esijako pierwsze to gkenie do pewnej jednolifoi
I w zapisach programowych, i w nazewnictwie.

Zacznijmy od tej drugiej kwestii, bo w ostatnictaeh budzita wiele kontrowersiji, nie
dla wszystkich obowzujace nazwy przedmiotow byly czytelne, a w Kkwestiach
legislacyjnych budzity pewne zamieszanie. Obecne lRdzie juz przedmiotu o nazwie
technologia informacyjna naadnym z etapéw edukacyjnych. W przypadku Il i Hapu
edukacyjnego pozostanie nazwa informatyka ¢colvoodniesieniu do obecnie obawujacej
podstawy programowej to wéaie dla drugiego etapu edukacyjnego byta ona ndger
krytykowana, a wiele osbédzito, ze nawet przedmiot realizowany w gimnazjum winien
nazywa& si¢ technologia informacyjna), podobnie nadatdhe nazwany przedmiot
realizowany na poziomie rozszerzonym na |V etaplekacyjnym, ale taie przedmiot
realizowany na tyrre etapie w zakresie podstawowym. Néwi@ Sa zagcia komputerowe
pojawiapce dla pierwszego etapu edukacyjnego uzupaemiajauczanie zintegrowane
realizowane w klasach I-1ll. Czy za tym ujednolien nazewnictwa igl uzasadniagce ten
ruch zmiany w proponowanych §mach programowych. Wydajegsize nie do kaca. Gwoli
scistaéci autor tekstu byt zwolennikiem koncepcji wedlerej jedynie na IV (ksztatcenie
rozszerzone) i ew. na lll etapie ksztatcenieznzo przedmiot nazwainformatyks. Nadal
wydaje s¢, ze np. tréci ksztalcenia proponowane dla Il etapu gimnazginélizsze g
zastosowaniom informatyki hijej samej, ale mimo to nie naile krytycznie oceniéa tego
ujednolicenia nazewnictwa przedmiotow, bo kdérzytez s3 ewidentne. Motywagj nie byto
tu bowiem nadanie przedmiotom nazw odpowigcigh ich zawartéci merytorycznej, ale
raczej dzenie do pewnego paadku w zakresie nazewnictwa. @bne nazewnictwo
stosowane dla ksztatcenia podstawowego i rozszegwonw przypadku [V etapu
edukacyjnego rodzito wiele zamieszania i pyfadrcbne przedmioty czy nie, dwie oceny czy
jedna - tam gdzie realizowane ksztalcenie podstavowozszerzone), a taé ktopotow
natury prawno-legislacyjnych (matura z informatyiiko jako przedmiot dodatkowy, bo
informatyka wazata s¢ z ksztalceniem rozszerzonym, ksztalcenie podstawtav byta
technologia informacyjna). Stworzenie sytuacji igyeanej jak w przypadku innych
przedmiotow (ta sama nazwa dla obu poziomow ksatéd usuwa liczne kiopoty
legislacyjne, ulatwiazycie autorom rozwizaa programowych i przyczynia gido lepszego
zrozumienia rénych aspektow funkcjonowania przedmiotow infornsatyych w szkole
przez osoby trzecie (dyrektorzy, rodzice). Wydage = jest to korz§¢ na tyle ewidentnaze
pozwala odswut watpliwosci natury merytorycznej. Ponadto termin technologia

informacyjno-komunikacyjna nie znika w ogole. &z przeciwnie odniesienia doardy/ch jej
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aspektow w szczego6towych zapisach programowyclicgne, podkrélajace jej obecn&
I znaczenie w procesie ksztatcenia.

Osobn, sprava 3 wspomniane ji zagcia komputerowe w klasach I-lll szkoty
podstawowej, o czym jednak mowadzie w czsci paswieconej zagciom informatycznym
dla I'i Il etapu ksztatcenia.

Kolejne ujednolicenie zapiséw znajdujemy na pozmsroeldow oraz trei ogdlnych
zapisanych w nowej podstawie programowej. Z0tla wszystkich etapdéw ksztalcenia
(z drobnym wygtkiem znowu dotyczcym zagé komputerowych w szkole podstawowe))
mamy 7 gtdbwnych trei. Gwoli scistosci nie idzie o identyczne co do joty sformutowadia
tych treci, ale o pokrewigstwo merytoryczne z #bicami dla poszczegoélnych etapéw
ksztatcenia zarysowanymi dopiero w podpunktachré&ei mozna ogolnie sprowad&ido:

a) obstugi komputera i postugiwania ggo oprogramowaniem,

b) komunikowanie giza pomog komputera,

c) wyszukiwanie i wykorzystanie informacji z ardych zrédet (od 1l etapu

edukacyjnego tate wspottworzenie zasobow sieciowych),

d) wykorzystania oprogramowania do rozmywania problemow o gdym stopniu

ztozongcli,
e) rozwhzywania problemow i podejmowania decyzji z pomkomputera,
f) wykorzystania komputera i jego oprogramowania @oszerzania wiedzy
i umiejetnosci z r&nych dziedzin,

g) wykorzystania komputera i technologii informatykomunikacyjnych do
rozwijania swoich zainteresowazastosowania komputera xyciu codziennym,
i opisywanie zagrgen i ograniczé& zwigzanych z korzystaniem z komputera
i Internetu.

Dla pierwszego etapu edukacyjnego nie spotykamgpisach programowych jedynie

punktéw e i g. Jak wspomniano #ej ,gtcbokas¢” tych zapiséw hdzie jednak réona

dla r&nych etapow edukacyjnych. Dla przykladu szczego6tanesci zwiagzane

z podpunktem e) to w przypadku Il etapu edukacypngmidzy innymi sterowanie

prostymi obiektami, a w przypadku Il etapu edukaego ju podstawy wiedzy

o algorytmach. \WWod oprogramowania wykorzystanego dla realizaejcirzwiazanej

z podpunktem f) dla Il etapu edukacyjnego pojaavisig gry edukacyjne, a lista

oprogramowania dla teg tre&ci w przypadku IV etapu edukacyjnego obejmuje

wszystkie najwazniejsze typy oprogramowania zytkowego. Podobne #fice

w tresciach szczegobtowych dotygavszystkich pozostatych e ogdinych.

str.4 z 22



Podobna konstrukcja pojawia s odniesieniu do celéw, gdzie dla wszystkich
etapow edukacyjnych (poza pierwszym) spotykamy duktdlizonych gtéwnych
celow zwhzanych z osignicciem przez ucznia umignosci bezpiecznego
postugiwania & komputera, komunikowania ¢si przy pomocy komputera,
wykorzystania go najogélniej ujmag do pozyskiwania i przetwarzania informaciji
przy pomocy ranych narzdzi, rozwazywania probleméw przy pomocy komputera
oraz wykorzystania komputera do poszerzania wiedaymiejetnosci z rd&znych
dziedzin. Ranice ponownie dotyezszczegotowych sformutowia(np. w przypadku
ostatniego celu zateie od etapu edukacyjnego pojawia sbwniez dalej lub bliej
idace zapisy dotyce uwiadomienia uczniom skutkow wykorzystania nowych
technologii).

Koncepcja takiej redakcji celow i t@ dla wszystkich etapow ksztalcenia
wydaje s¢ by¢ bardzo trafna. Tworzy naturalne emy migdzy tresciami
programowymi realizowanymi dla kolejnych etapow leattyjnych i podkréa ich
naturalm, zaleznos¢ oraz cagtos¢. W dotychczasowej podstawie programowej nie byto
to takie czytelne. Obecne zapisy nie hwdwatpliwosci, iz méwimy o tej samej
dziedzinie ksztalcenia, a udzespiralnie kdzie realizowat te same @ gtowne
jedynie na coraz wkszym poziomie szczegétowa. Nietrudno zauway¢ jak istotnie
utatwia to zadanie twércom programow nauczania ggrndza, gdy twoezprogramy
dla kolejnych etapow edukacyjnych, a nie tylko gldnego - nie mugztak bardzo
podkrela¢ ciagtosci ksztatcenia, bo wynika ona wprost z podstawyrdjt zapisy
nalezy wiernie w proponowanych programach zrealizéwiatworcom standardow
oceniania (w tym na potrzeby zegtrznego sprawdzanie wiedzy i unmgggjosci). Ta
koncepcja pozwala wreszcie dostrzec walory i kame& jednolitego nazewnictwa
przedmiotow.

Istotnym elementem wplywgym na realizagj programdw nauczania jest
zawsze proponowany ramowy plan nauczania dlanyeh etapéw ksztatcenia.
Niejednokrotnie w przeszioi plany te byly konstruowane bemdnego zwjzku
Z podstaw programowy i celami w niej zatleonymi. W odniesieniu do nowej
podstawy programowej trudno na razie o jednoznaczea, gdyz formalnie znamy
tylko konstrukcg ramowego planu nauczania dla etapow edukacyjnyonaz Il
(rozporadzenie z 23.03.2009 zmierdag rozporzdzenie w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych). Wynika tkalendarza wprowadzanych

zmian programowych. Pogzszy od roku 2009/2010 zmiany te zagzbyc
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w prowadzone wkmie dla wspomnianych dwdch etapédw edukacyjnych,rame
poczawszy od klas pierwszych szkoty podstawowej i gimalaej (w kolejnych latach
obejmy klasy drugie tych typow szkoét itd.). Dopiero w tokzkolnym 20012/2013
reforma programowa ,dotrze” do klas czwartych szkdodstawowych

i do klas pierwszych szkdét pogimnazjalnych, aavdo Il i IV etapu edukacyjnego.
Przypuszczalnie zatem za okoto trzy latazne dopiero oczekiwa oficjalnych
rozwigzan dotyczcych ramowych planéw nauczania i dla tych etapoukadyjnych,
gdyz pewne dziatania dostosowag do nowej podstawy programowejdb zapewne

i w tym przypadku podfe. Co z& wynika z nowych ramowych planéw nauczania
dla etapow edukacyjnych | i Ill. Po pierwszecksze ni dotad dostrzeenie roli
edukaciji informatycznej jod pocatku szkoty podstawowym. Pojawigagie zagcia
komputerowe w klasach | - Ill wkomponowane w blo&kunzania zintegrowanego
w liczbie 95 godzin grednio 1 godzina tygodniowo). Z kolei w szkole gamjalnej
przewiduje st minimum 65 godzin za¢ informatyki co oznacza utrzymanie status
quo. Tu gwoli wyjdnienia naley dod&, ze ta trock ,niezgodna” z dotychczas
obowigzujacymi zwyczajami liczba wynika z innej metody wylarga liczby tygodni
dydaktycznych w roku szkolnym. Zamiast dotychczagdw 35 - 36 tygodni
przyjmuje s¢ obecnie na realizagjprograméw nauczania nie aiej niz 32 tygodnie
dydaktyczne. Za uzasadnieniem do rozpdzenia zacytujmyze pozostaty w roku
szkolnym czas szkotycda mogty przeznaczyna ,kontynuowanie obowzkowych
zaj¢ edukacyjnych realizowanych w systemie klasowokeygpym tadz jako zagcia
organizowanie w innej formie, pwiccone na przyktad obserwacjom przyrodniczym
w terenie, czy realizowaniu projektow podngsxch wraliwos¢é spotecza

i aktywnas¢ obywatelsk”. Brzmi to nieco enigmatycznie chana szczscie nie
wyklucza kontynuacji zag programowych w dotychczasowym trybie dai&a roku
szkolnego. Naley mie¢ nadzieg, ze nie lzdzie natomiast to uzasadnienie oznaczato
ograniczenie zaf do sztywnej liczby 64 - 65 godzin w gimnazjalnynykic
nauczania informatyki (w ktorej to szkole i tak aagem nauczycieli tych godzin jest
za mato) oraz przeznaczenie ewentualnych pozostatlya owe inne formy, tylee
niekoniecznie zwizane z edukagjinformatyczn.

Odnotujmy wreszcie jeszcze jeden element o0 ziggoz wptywie na warunki
realizacji podstawy programowej. Podziat uczniéw grapy w przypadku zed
informatycznych bdzie dokonywany nie tylko w zaleosci od znanego
i krytykowanego jua kryterium liczbowego. Dad dopiero powyej 24 uczniow klas
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mozna byto podzieli na grupy. Niekiedy ta jedna osoba sprawiata klasa licac
23 osoby musiata pracowawv pracowni z 9 komputerami co sprawiale przy
jednym komputerze siedzialy naweteaej niz 2 osoby — to byta esto karykatura
efektywnych zaj¢. Obecnie wspomniane kryterium liczbowe pozostake jest
dodatkowo wzmocnione uwagiz liczba os6b w grupie nie powinnadwicksza ni
liczba komputeréw w pracowni.cTzasag wprowadza s od etapu edukacyjnego |I,
co jest o tyle istotne zi doad abstrahujc od formalnych zapiséw #de
przedsiwziccia (chaby liczby komputerow dostarczana w postaci szkdinyc
projektow w ramach ministerialnych projektow intetowych) wskazywaly, Zi
preferencja dla uktadu 1 osoba - 1 komputer isantgtko w odniesieniu dla szké6t
pogimnazjalnych. Naturalniegby rzeczywistéci od razu nie ujrzew zbyt r&zowych
barwach trzeba dodaze czas na dostosowanie sio nowych warunkow podziatu na
grupy otrzymaty szkoty (i organy prowag=z) & do 31.08.2012. Powody — naturalnie
budzetowe, bo albo trzebacizie dzielé klasy na wksza liczleg grup, albo zakupi

dodatkowe stanowiska komputerowe.

Ksztatcenie informatyczne w szkole podstawowej

Przede wszystkim chcielibyny pdswieci¢ nieco uwagi tej zmianie, ktora wydaje si
by¢ najistotniejsza, gdynie jest modyfikag istniepcego stanu rzeczy, ale nosea. Po raz
pierwszy od momentu, gdy zaja informatyczne trafity do szkot zostaly one wospb
formalny (nie bierzemy tu bowiem pod uweagiznych lokalnych innowacji pedagogicznych)
wprowadzone jako element ksztatcenia zintegrowanggoierwszym etapie edukacyjnym
klasy | - Ill. Nie miejsca tu na dyskgspzemu stato sito tak p@no (biomc chaby pod
uwag; i rozwgj intelektualny dziecka dwiatowe tendencje), bo i powody bytyzrie (brak
przygotowania infrastrukturalnego i programowegayposaanie szkot oraz konstrukgj
programdw nauczania rozpoczynano u nas od szkéimmagjalnych, brak przygotowanych
nauczycieli, ale i rozmaite obawy, czy to nie przegesny krok). Faktem jeste teraz te
zajcia sk pojawity i na pewno pomagw zdobywaniu wiedzy i umiejnaosci sprzyjapcych
lepszemu rozumienidwiata (poprzez dogb do nowych technologii i nowyctirodet
informaciji) co przecig jest zadaniem szkoty. Nahe si¢ jedynie zastanowico zrobé, aby
byly prowadzone w sposéb witawy.

Jeda z najwaniejszych kwestii wydaje si by¢ tutaj problem odpowiedniego

przygotowania osoby prowagtz] zagcia komputerowe sprowadzay sk do jw
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zadawanego wsrodowiskach nauczycieli pytania — ktoedzie prowadzit te zagia.
Zwilaszcza,ze ustawodawca nie udzielit na to pytanie jednoznecodpowiedzi. Z jednej
strony pojawia si zalecenie, by tak jak dat nauczanie w klasie | - Il powiergyednemu
nauczycielowi (ktéry prowadzitby zatem rownigagcia komputerowe), z drugiej strony
pozostawiono m@iwos$¢ prowadzenia zaf z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej,
z zakresugzyka obcego i wkmie zag¢ komputerowych nauczycielowi specfalie. Oznacza
to, ze decyzg komu powierzy prowadzenie zg¢ komputerowych &da zatem zapadana
dwzo nizszym szczeblu, w samej szkole. Cozme doradzi w tej sytuacji?

Zdaniem autora tekstu z dwdéch #eych rozwiazar o wiele bardziej racjonalnym
tak pod wzgtdem merytorycznym, jak i wychowawczym jest jednakwigerzanie
prowadzenia zaf komputerowych nauczycielowi, ktory prowadzi wsEkyst zagcia
w swojej klasie ni nauczycielowi specjaitie z zakresu edukacji informatycznej. Naturalnie
to rozwihzanie wymaga tespetnienia okrdonych warunkéw, o czym mowaethzie dalej.
Jednym z gtéwnych powoddéw skilanieych ku wyborowi tej opcji jest prieiadczenie, 4
naczelna zasada jalest praca mtodego, wkraczeggo dopiero w edukacyjne progi ucznia
pod okiem tej samej osoby winnacbytrzymana. Skoro jak dgt nauczyciele klas | - 1l
radzili sobie z edukagjmuzyczn, plastyczga to nie ma racjonalnych powodéw, by twierdzi
iz po odpowiednim przygotowaniu nie poradgobie réwnie z wprowadzaniem dzieci
w $wiat zwiazany z komputerami, multimediami, czyztsiech Internet. Swiadomie dla
zachowania analogii z innymi edukacjami mowimy orevgadzaniu. Nauczyciel wprowadza
na przyktad dzieci réwnie w swiat liczb, co jest zdecydowanie czym innymz ni
przekazywanie bardziej specjalistycznej wiedzy mmattycznej, kiéw przekazuj dopiero
uczcy przedmiotu matematyka dla drugiego i kolejnytdpéw edukacyjnych. Co wadej,
rezerwujc dla prowadzcego zajcia komputerowe ow role wprowadzajcego w swiat
wiedzy wydaje i, ze z wielu powoddw to nauczyciel nauczania zintegmego wykonaaj
najlepiej. Naley pamktaé, ze istot (i specyfik) nauczania prowadzonego w klasach | - 1l
jest integracja przekazywanych dte wyszukiwanie i wskazywanie wzajemnych zmkdow
miedzy przekazywam wiedz z r&nych dziedzin, a nawet swoiste przeplatanie zagadni
z zakresu rinych edukacji. Sty temu organizacja tych z#j a wydzielenie odbnej
jednostki lekcyjnej na zegia komputerowe nawet raz w tygodniu sprawitoldg, ten
charakter nauczania zintegrowanego bytby w pewngjcc utracony. Zajcia komputerowe
tez mog i powinny doskonale siwpisywa w ten model wzajemnej korelacji adych
dziedzin. W tréciach nauczania znajdujemy przeciezapisy o wykorzystywaniu #aych

programéw do poszerzania swoich zainterespualze 0 wyszukiwaniu i wykorzystywaniu
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informacji z r&nych zrédel. Dobry nauczyciel doizie umiat te tréci doskonale pakzye
Z poznawaniemwiata liter, liczb, obrazéw i vickdw. Co wkcej poprzez odpowiednie
oprogramowanie zefia komputerowe magtez utatwic poznawanie tamtych obszarow
wiedzy, a z kolei znajom¢ podstawowych zasad tworzenia wyrazéw czy wykonyaan
operacji arytmetycznych mie by natychmiast zrekapitulowana od razu podczagczaj
komputerowych. Nauczyciel klas | - Ill¢bzie te umiat zaplanowa wykorzystanie
komputera wigciwie pod wzgtdem metodycznym w korelacji z koleguia poznawania
innych tréci (np. liter, operacji arytmetycznych). Oczyaie nauczyciel-specjalista tez i@
to robic w taczncci z nauczycielem nauczania zintegrowanego, aleymagatoby jednak
niematego trudu i statego (dostownie) kontaktuyzgdzasami odpowiednie modyfikacje
tresci zagc trzeba przeprowadézana bieaco (ch@by przez zngenie dzieci zbyt trudnym
zagadnieniem) - gdy prowadzi to jedna osoba tegu tgorelacja przebiega naturalnie.
Wazkie g1 tez powody natury wychowawczej. Dzieci nadablp tez miaty swiadomaé¢, ze
jest z nimi caty czas ich Pani (Pan) agie ta sama (sam) bez wedl na charakter zg.
Zajecia przewanie lpda tez organizowane w tej samej sali (k@kkomputerowe o czym
jeszcze wspomnimy), zatem nie mayge by zawsze petne jednostki lekcyjne, co z wielu
wzgleddw (nawet czasami tak lekcekeaych zdrowotnych) nie jest bez znaczenia.

| moze jeszcze jeden argumentzid pewnego czaswdy/my do tego, by technologia
informacyjna byla obecna w pracy nauczycielknych przedmiotéw, byta elementem ich
warsztatu. By moze poréwnanie nie jest szczegolnie trafne, ale cimyzym niz wiasciwym
wykorzystaniem Tl podczas zdjbedzie do pewnego stopnia fakg mauczyciel pracagy
z najmtodszymi uczniami poprowadzi z nimi rownEagcia komputerowe.

Wspomniano tu Kkilkakrotnie, zi argumenty za powierzeniem tych &ajwraz
z wszystkimi innymi jednemu nauczycielowi dnoznaczne, pod warunkiem wszakego
dobrego przygotowanie. Od razu dodajmye nie idzie tu o przygotowanie jedynie
akcentowane formalnie takim czy innym dokumentefa.nawet w ogole nie o nie idzie).
Stworzenie takiego precedensu sprawiza chwit nauczyciel przygotowagy sk podczas
studidw z zakresu pedagogiki wczesnoszkolnej dovtagnie pracy kdzie musiat osobno
legitymowa si¢ certyfikatem z zakresu muzyki i plastyki ¢hdotad do prowadzenia tych
edukacji te¢ go przygotowywano (kiy moze nieco inaczej wygtla sytuacja w zakresie
jezykdbw obcych, ale autor nie ma kompetencji, by am tyaspekcie nauczania
wczesnoszkolnego ¢si wypowiadd). Nalezy nauczyciela  zatem przygotogva(nadal
w ramach tych samych studiow) do tego, aby bez olgmprawnie merytorycznie

i metodycznie prowadzit on rowrieagcia komputerowe. To rola uczelni przygotoaayjch
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nauczycieli klas | - 1l i ewentualnej modyfikaajealizowanych programdéw nauczania. Na
pewno bardzo pomocne byloby opracowanie standangi@ygotowania nauczycieli zgj
komputerowych. To utatwitoby oav weryfikacg uczelnianych programow nauczania.
Nauczyciela prowadzego zajcia komputerowe musimy do tej roli przygotaiwa takim
samym stopniu jak przygotowujemy do prowadzeniag¢ézag zakresu edukacji
matematycznych. Program studibw z zakresu pedaigogie zawiera przecie
specjalistycznych téei matematycznych i nie ma powodu, by zawierat rimfatyczne.
Przyghdajac sk tresciom programowym przypisanym zajom komputerowym w klasach
| - Il stwierdzic maozna, ze oprdcz haset ju cytowanych dotycych obcowania
z odpowiednim oprogramowaniem czyztesiech Internet znajdujemy tu po stronie
umiegtnosci czysto nargdziowych w jakie nalgy ,wyposay¢” uczniow jedynie
W umiegtnos¢ tworzenia tekstow i rysunkéw (odtwOrczo — operoiga animagj czy
prezentagy multimedialra). To skiania do opiniize obowazkowy w tej chwili na wszystkich
uczelniach i na wszystkich kierunkach studidow bloée¢ z technologii informacyjnej,
musiatby od strony merytorycznej dyozbudowany zwlaszcza w kierunku korzystania
z ustug sieciowych i oprogramowania edukacyjneljatomiast najistotniejaz uwag;
nalezatoby zwrécé na metodyk prowadzenia za§ komputerowych. To zupetnie nowy typ
zag¢ w szkole, bardzo specyficzny odbiorca. Wartd tevrdécé uwag na zwazki zagé
komputerowych z edukacja medialfzaczynajc obcowanie zéwiatem nowych technologii,
swiatem w duej mierze obrazow i mediow, warto uwypuklistrorg poznawci,
pedagogicza-wychowawca, a nie tylko technologicznzwiazary z obstuga mediéw). Innym
problemem metodycznym jestswiadomienie sobie, zi rola prowadacego zajcia
komputerowe kdzie tez czesto uporadkowanie wiedzy ja posiadanej przez uczniow (dgst
do nowych technologii poza szkptjej ukierunkowanie tate na inne maiwosci technologii
informacyjnej i komunikacyjnej @ite zwhzane zeswiatem gier komputerowych. Jednym
stowem metodyka prowadzenia @ajkomputerowych w klasach | - Il jawi gitu jako
przedmiot chyba najistotniejszy w programie studidwakresu pedagogiki wczesnoszkolnej.
Naturalnie mowimy tu o programach uczelni, nie wolmapomnié o juz uczcych. Po
ewentualnym opracowaniu wspomnianychzejystandardow dla nauczycieli prowadych
zagcia komputerowe natatoby pomyle¢ o odpowiednich szkoleniach dla pramjch
z uczniami klas | - lll (t& z dwzym naciskiem na zegia metodyczne).

Powysze uwagi nie g naturalnie skierowane jednoznacznie przeciw nazielym
informatyki, ktérzy siebie widzieliby w roli nauceieli prowadacych zagcia komputerowe.

Wariant taki mae by realizowany j&li np. byta to daid w danej placéwce sensowna
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I dobra, przy tym wieloletnia praktyka (w wielzkotach zajcia takie byly prowadzone
w klasach I - lll ché niektore innowacje niestety szty tylko w kierunkwickszania liczby
godzin dla danego nauczyciela nie zwracayjy ogole uwagi wiele problemow, o ktérych
byta mowa wyej). Mozna to utrzymé nawet docelowo cliojeszcze lepiej, by nauczyciele
— specjakici mogliby by przewodnikami dla uegzych w klasach | - Ill na ich drodze do
catkowite] samodzielnwi w zakresie prowadzenia zéjkomputerowych.

Problem kto ma prowadzrzagcia komputerowe wydajegsby¢ w najbardziej waki,

bo czasu na podobne decyzje jest catkiem niewizianych aspektach wprowadzeniacgzaj
komputerowych do klas | - 11l jukrocej:

a) treci programowe — w uzupetnieniu wéneejszych uwag dodajmyz iakcentuy
przygotowanie ucznia déwviadomego (take w kontekcie uwiadomienia sobie
uwarunkowa zdrowotnych) postugiwania ¢i technology informacyjra
w pézniejszej edukacji poprzez opanowanie podstawowyebhanizméw obstugi
komputera, jego oprogramowania, a Zakzasobdéw sieci i zgromadzonych na
innych nanikach. Podkréaja witasciwe dla | etapu edukacyjnego integrowanie
nauki z zabawy,

b) sprzt - to maze by jeden z waniejszych elementéw. Nie ulegaatpliwosci, ze
dzieci winny mi€ dostp do sprztu gwarantuyjcego odpowiedni jakas¢ pracy
zwlaszcza z zasobami sieci czy multimediami. Koreputjak zaznaczono
w rozporadzeniu maj by¢ wykorzystywane jako uszlzenia, ktére wzbogacaj
proces nauczania i uczeniag sb teksty, rysunki i animacje tworzone przez
uczniow, ksztatty ich aktywndé (gry i zabawy), utrwalaj umiejgtnaosci,
rozwijaja zainteresowania itp. Z punktu widzenia dalszej edjiknformatycznej
nie kedzie dobrze kiedy wprowadzenie do niej ediie s¢ na sprzcie ztej jakdci
I w $wiadomdci dziecka pozostanktopoty z uruchamianiem programow lub ze
zbyt wolnym dosfpem do sieci (zwtaszczae dzk wiele dzieci skonfrontaj te
obserwagj z jakascia dostpu do nowych technologii poza szipt Zalazenia
ministerialne mowjy o osobnych specjalnych zestawach kupowanych do
wyposaenia tych samych sal, gdzie odbywaje inne zagcia - % juz pierwsze
pomysty na taki spet. Stuwyloby to naturalnemu powzaniu zagé
komputerowych z innymi zegiami w tej sali odbywanymi, dato bardziej
naturalny dosip do sprztu, mimo i zaktada si tez dostp najmtodszych uczniow
do szkolnej pracowni komputerowej (patajmy, ze model wspodlnego dagiu

do sprztu jest niejako wpisany w te zgja, gdy nie zaklada one podziatu na
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grupy). Zapewne poki niecbizie odpowiednio przygotowanych stanowisk
w zwyktych salach, to zegia komputerowe dula jednak prowadzone wydznie

w pracowni komputerowej. Trzeba wtedy patai, by nie byla to ta najgorsza
pracownia, stworzona z komputerow - "odrzutéwZ piepotrzebnych w pracowni
uzywanej przez klasy starsze, bo przeczy to calej wprowadzenia zaf
komputerowych,

C) oprogramowanie — nzoa by powtdrzy to samo co napisafny o sprzcie. Musi
by¢ nowoczesne i przyjazne , bo z niradbie gtdwnie ucze pracowat podczas
zagk¢. Na pewno z@anie mog to by przypadkowe pakiety, szumnie czasami
okreslane jako multimedialneatlujace na potkach jak to niejeden raz w przypadku
zakupow oprogramowania edukacyjnego dla szkét bywBltoby tez dobrze,
gdyby strategie rozwoju nowych technologii w kregaybciej prowadzity do
stworzenia odpowiednich zasobow sieciowych na dayob portalach stiacych

migdzy innymi najmtodszym.

Wiele miejsca péwigcilismy zagciom komputerowym dla | etapu edukacyjnego, bo
ta idea bardzo dobrze wpisujez sv wizje szkoly nowoczesnej, a olieniu wieku dzieci
obcupcych w sposob ukierunkowany z nowymi technologigmi opozycji do dosipu
o jednostronnym exto charakterze tematycznym poza sgkotazna tylko przyklasac.

Co mana natomiast powiedzieo zagciach informatycznych w ramach Il etapu
edukacyjnego? Naturalnie zmienig $ch rola, gdy nie kxda juz zagciami ,pierwszego
kontaktu” z technologi informacyjra w szkole. Tréci zostaly uporzdkowane wg
7 gtbwnych haset tematycznych wymienionych w pogrme paragrafie, co w efekcie
prowadzi do wkszego ich uszczegotowienia zniw starej podstawie programowe;.
Przyktadowo zasady bezpiecznego postugiwantaksimputerem zostaly teraz wypisane
w kilku podpunktach (np. zapisywanie wynikow swojgjacy, korzystanie z systemu
pomocy, czy te postugiwanie s podstawowym stownictwem informatycznym). Podobnie
rzecz s¢ ma z innymi wczéniej obecnymi w podstawie hastami programowymi. &gipe
bedzie to bardziej istotna wyktadnia dla autorow peosgow nauczania aimiato to miejsce
dotad. Rozszerzenia programowe dla klas IV - VI w olsgcpodstawie $ raczej
konsekweng wspomnianych uszczegoOtowie Znajdujemy tu zatem konieczto
opracowywania informacji pozyskiwanej z znych zrédet i o rénej postaci (take
dzwickowej i audiowizualnej), sprecyzowanie jak rozuéniea tym etapie edukacyjnym

komunikowanie & w sieci i z jakich zasobow sieciowych winien kastay uczer przy
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rozwiazywaniu problemow, uszczegotowienie listy urgiepsci zwigzanych z tworzeniem
rysunkéw i tekstow. Rozszerzeniem formalnym wakgjszej podstawy (formalnym bo
faktycznie czsto niektore z tych elementéw i tak znajdowaly wi realizowanych przez
nauczycieli rozktadach nauczania) jest natomiasipeano tworzenie animacji, a przede
wszystkim whczenie do podstawy tematyki zwanej z przetwarzaniem danych (liczbowym
I graficznym) w arkuszu kalkulacyjnym oraz wykortasia prostych poledéedo tworzenia
motywoOw i sterowania obiektami, co odczytaalery jako zahzek problematyki zwizanej
z wiedz algorytmiczra. Warto tu jeszcze dostrzec jayvobecnéé w podstawie projektéw
zespotowych (wczmiej tego typu wskazéwka co do metod pracy pojaavid dopiero na
wyzszych etapach edukacyjnych).

Wszystkie te uszczegoétowienia i rozszerzenialaiczmp konsekweng szerszej
obecndci edukaciji informatycznej w szkole podstawowej. Ma s¢ nawet zastanawdaczy
Sa one wystarczafo. Percepcja dzieci w tym wieku jest bowiem ogrammzz dédwiadczé
zwigzanych z realizagj dotychczas obowzujacych programéw nauczania wynikage
w wielu przypadkach mma byto zrealizow&znacznie wjcej treci niz te ogolnie zapisane
w starej podstawie programowej. Przedwoze trudno tu jednak wyrokowanie znamy
bowiem liczby godzin przeznaczonych na realigagjc dla Il etapu edukacyjnego. Rte
wstepne enuncjacje méwio 3 h w cyklu nauczania, ale przysgtopokae jak lkedzie
w rzeczywistdci. Dla Il etapu edukacyjnego trudno naturalnie nidw istotnie nowych
problemach organizacyjnych, czy metodycznychzgdhgcia w klasach 1V - VI niesjuz od

kilku lat nowacia w przeciwigéstwie do zaj¢ komputerowych dla klas | - 111.

Ksztatcenie informatyczne w szkole gimnazjalnej

[l etap edukacyjny @ chodzi o edukagj informatyczr od pocatku wydawat s
by¢ kluczowym. Kiedy w krajobrazie swiatowym pojawity s¢ gimnazja przejy one
praktycznie caly erzar ksztatcenia informatycznego, spoczyaegj poprzednio gtdwnie na
liceach. Szkoly podstawowe realizowaly programy iesajce podstawy technologii
informacyjnej, ponadto ksztatcenie na tym etape Imyto powszechne, gdyie wszystkie
szkoty posiadaty pracownie. Z kolei szkotom pogizjalnym po tamtej reformie przypadta
juz inna rola. Obligatoryjny dla wszystkich uczniowzedmiotTechnologia informacyjna byt
obliczony raczej na zastosowania tej wiedzy i ugnegci, ktore teraz zdobywane miaty by
wiasnie w gimnazjach. Poszerzenie owej wiedzy przewatibylo w ramach przedmiotu

Informatyka, ale ten przedmiot byt przeznaczony tylko dla ucanidainteresowanych
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przysztym ksztatceniem informatycznym. Tym samyralkegtja informatyczna w gimnazjach
stanowita praktycznie ostatni etap ksztatceniarimfitycznego realizowanego w sposoéb
powszechny dla wszystkich. Znalazto to wyraz | wgmmowanej podstawie programowej,
bardzo obszernej i w wypasmiu (jako pierwszych) szkot gimnazjalnych w praocosv
internetowe. Te dziatania nie byly jednak donéa konsekwentne. Nie miejsce tu na
wskazywanie rgnych aspektéw owej niekonsekwencji. W tymstgk skupiamy si gldwnie

na podstawach programowych. @jéden z paradoksow polegat na tyra,oficjalny ramowy
plan nauczania w gimnazjach na realizagpszernej podstawy programowej przewidywat
ledwie 2 godziny w catym, trzyletnim cyklu nauczanW efekcie szkoty, w ktérych nie
pojawita s¢ dodatkowo godziny (na ogét z tzw. puli dyrektoegkinie byty w stanie w petni
zrealizowa programOw nauczania skonstruowanych na bazie wspo® podstawy.
Pomijano zwtaszcza kwestie trudniejsze, jak npblematylk: algorytmiczma.

Powyzsze wprowadzenie sty postawieniu tezy,zi ogélny ksztaltt nowej podstawy
programowej oraz ramowego planu nauczania fudbkiadnie te same refleksje. Znowu
mamy dd¢ ambitnie zarysowany ukiad #@ programowych i ledwie 65 godzin
przewidzianych na ich realizaciww catym cyklu nauczania w gimnazjum. Postulat dize
godzin w tynze cyklu ksztaticenia wysuwany od kilku lat, jest pamy. Wydaje s} to
najwigcksza luka proponowanych rozwaan. Z jednej strony mamy naturalnie nowe
interesujce rozwizania w zakresie ksztatcenia informatycznego w lezkodstawowej, ale
to nie powinno umniejsZa roli etapu gimnazjalnego. Wbz przeciwnie. Analiza
proponowanych t&ei programowych oraz rozwdania zarysowywane dla szkoty
pogimnazjalnej (o czym dalej) uposvaaja do stwierdzeniazirola edukacji informatycznej
W gimnazjum nie jest mniejsza, a niestety znowu aniog klopoty z realizagj programow
nauczania dla tej szkoty stworzonych.¢cByaze przyszigciowo, ewolucyjnie rzecz ujmag
model 2 godzin w cyklu nauczaniadzie realistyczny, ale musby¢ ku temu spetnione dwa
warunki: lepsze przygotowanie absolwentow szkotspmaowych (zatem i prawdopodobne
rozszerzenie téei informatycznych, a nie tylko godzin realizowahyw trakcie 1l etapu
edukacyjnego) oraz da wigksza nk obecnie integracja tfei zwiazanych zwlaszcza
z technologi informacyjno-komunikacyj@ z programami nauczania innych przedmiotow
gimnazjalnych (wiele zagadmiezwiazanych zwlaszcza z rozawiywaniem probleméw
Z wykorzystaniem oprogramowaniaytkowego mogto by wtedy ldyobecnych na zegiach
informatycznych w innej postaci, datobyeswygospodarowa tez wigcej czasu nha

zagadnienia trudniejsze — np. nawukalgorytmach).
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Popatrzmy jeszcze na {oe ksztatlcenia proponowane dla przedmiotu inforrkaty
w szkole gimnazjalnej. Nie ma zbyt wielu nowych ekidw. Znajdujemy tu bez zmian
rozbudowane akcenty dotyge postugiwania si systemem komputerowym i sieciami
komputerowymi (lokala i globalra), wykorzystywaniem oprogramowaniaykowego do
rozwiazywania problemow (od tworzenia tekstow, poprzeacpmw arkuszu kalkulacyjny,
tworzenie prostych baz danych, do tworzenia strwernetowych). Nie zgily z podstawy
elementy modelowania i symulacji, meg¢ w starej podstawie programowej swoj iy
punkt. Mocnej zaakcentowano koniecghowykorzystania zarOwno oprogramowania
uzytkowego jak i edukacyjnego do wzbogacania i wspgamé nauki innych przedmiotéw
oraz realizag (podobnie jak w przypadku poprzedniego etapu etijkago) projektow
zespotowych. No i mamy w telach zapisy dotyexe algorytmow. Tu zwraca uwag
doktadniejsze opisanie tyzh tresci. Pojawiaj sie nawet odniesienie do konkretnych
przyktadéw algorytméw (np. pogdkowanie zbioru elementdéw, wyszukiwanie elementéw
W Ciagu - poprzednio jawnie w podstawie obecne byty Blgoy rekurencyjne, ale jako typ
algorytméw bez konkretnych przyktadow). Rowniaspekt (bardzo way przecie)
uruchamiania wybranych algorytmow jest uzupetnigrgewnymi sugestiami nieobecnymi
w poprzedniej podstawie. Znajdujemy zapis doiggz wykorzystania arkusza
kalkulacyjnego, a we weczgeiejszych  komentarzach wokdét niej mowa jest nawet
o konkretnychgzykach programowani (LOGO, Pascal). To wszystk@dczy o tym, 2 tym
razem poddrie do wiedzy o algorytmach juna poziomie podstawy jest bardziej
przemylane. Niektore zapisy poprzedniej podstawy bylyeyvkwestii bardzo ogodlnikowe,
wskazywaty na konieczié wprowadzenie podstawowych péjzwiazanych z algorytmami,
bez jasnej odpowiedzi co z tym zréhilalej (uruchamianie algorytmow). Te odpowiedzi
lepiej lub gorzej formutowaty dopiero programy naacia. Naturalnie nadal pozostaje
problem, czy nawet §aiejsze postawienie kilku kwestii przyczyn¢ slo efektywniejszej ui
dotad realizacji tematyki zvazanej z algorytmami. Z krotkiej analizy §oé programowych
zawartych w podstawie mipa wnost, ze realizowane programy nauczaniadd nadal
obszerne, jak wspomniano wéméeej wyglada na toze zbyt obszerne jak na 65 godzingzaj
w catlym cyklu nauczania. Niestety ddoprawdopodobny wariant to takie wignie na
spotkanie uczniéw z algorytmami czasu znowuwebrakowd. Szkoda bo owego choclay
.dotkniecia” algorytméw w gimnazjum bardzo potem brakujezniom realizugcym

programy nauczania taé& innych przedmiotach, zwtaszczeistych.
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Ksztatcenie informatyczne w szkole pogimnazjalnej

Nie na wszystkie pytanie znamyzjuu odpowiedzi. Ramowe plany nauczania dla
szkét tego poziomu pozwpl racjonalniej oceri proponowane zapisy programowe
I mozliwosci efektywnej ich realizacji. WcZaiej napisakmy, ze mamy dla tego etapu
uporzadkowanie polegape na wspolnej nazwie przedmiotlinfbrmatyka na poziomie
podstawowym i rozszerzonym zamiaBéchnologii informacyjng i Informatyki). Wazne
jednak jest te ile godzin lkdzie przeznaczonych niaformatyke realizowam w zakresie
podstawowym oraz czy upadkowaniu ulegnie kwestia wymiaru godzin przeznaeganna
realizacg przedmiotulnformatyka w zakresie rozszerzonym (wysoce wskazane wobeua,fak
ze dotychczasowy model, w ktérym praktycznie dyreldecydowat o tej liczbie godzin
przyczyniat st do ogromnego ztdicowania pomydzy szkotami, co z kolei rodzito dalsze
problemy np. sprostanie standardom wynfaggzaminu maturalnego z informatyki). To
jednak wiadomo co najwgj nieoficjalnie (wczéniej opublikowane projekty i zamysty).
Dos¢ wiele wskazuje na przyktad na tee przedmiot nformatyka realizowany na poziomie
podstawowym b&dzie realizowany w wymiarze 1 godziny w cyklu ksezémia (dzé
Technologia informacyjna ma 2 godziny). Uzasadnieniem machtp, ze drug godzirg
ksztatcenia na tym poziomie majealizow& nauczyciele rénych przedmiotow integrag¢
ich tresci z wykorzystaniensrodkow i narzdzi technologii informacyjnej. Godzigiw tym
miejscu przypomnie ze twz po reformie gimnazjalnej pojawitagskoncepcja programowa,
w ktérej nie bylo w ogble miejsca dla przedmiotki¢go jak Technologia informacyjna
w szkole pogimnazjalnej. Przyp, ze uczé spotka nargzia i srodki Tl oraz ich
zastosowania wkaie wylcznie w ramach innych przedmiotow (specjalistycregci miaty
by¢ realizowane w ramach przedmidunformatyka tylko przez niektorych uczniéw). Pomyst
byt zbyt radykalny, za szybko zaktadat,nie tyle uczniowie co nauczyciele i szkolyjsz do
tego przygotowani. 9t jego krytyka i odrzucenie. duwtedy byto jednak jasneze
ewolucyjnie naley zdgza¢ do takiego wiéenie modelu obecrigi technologii informacyjne;j
w tresciach ksztalcenia na poziomie pogimnazjalnym pratmyvo coraz wjcej zastosowa
informatyki w ramach rinych przedmiotdw, a coraz mniej dcg¢ ktére wymagatyby
obecndci wydzielonego przedmiotu . Ewentualne skroceniglzielonego przedmiotu pod
nowa juz hazwg do 1 godz. bytoby zatem etapem tej ewolucji? Nidwyzone. Mana mie
wszake watpliwosci, czy po uptywie 8 lat nadal nie jest na to zaz&nie zwlaszcza
w kontelécie catego ksztatcenia informatycznego uczniow (mimbszernego zestawu dce

ksztatcenia mamy tylko 2 godziny na poziomie gimalewy, a do tego bytaby ewentualnie
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tylko 1 godzina przedmiotunformatyka w szkole pogimnazjalnej w ramach ksztatcenia
w zakresie podstawowym). Nie warto jednake®j st nad tym rozwodZi podkrélajac raz
jeszcze,ze godzinny wymiar czasu przedmiotaformatyka realizowanego w zakresie
podstawowym to dzijedynie nieoficjalna jeszcze ewentualfio

W przypadku ksztatcenia w zakresie rozszerzonymniéwjedynie na podstawie
réznych nieoficjalnych projektéw wiadoma:e ma doj¢ do ujednolicenia liczby godzin
w catym cyklu nauczania na gfoistotnym poziomie oraz tag, co naturalne wobec wspolnej
nazwy przedmiotu, ksztalcenie w zakresie podstawowjgst etapem wgbnym dla
ksztatcenia na poziomie rozszerzonym. Bytby to kwolklobrym kierunku chotrudno cé
wigcej na ten temat piéa

Sprobujmy jeszcze krotko przyjrizesie najbardziej znacxzym fragmentom
proponowanych téei ksztatcenia przedmiotiunformatyka w obu zakresach nauczania.

W przypadku zakresu podstawowego zwraca wwamaczne uszczegotowienie dre
wczesniej zapisanych dla przedmiotliechnologia informacyjna w 5 bardzo ogdélnych
punktach. W konsekwencji pojawsapic zapisy wczéniej obecne dopiero w programach
nauczania np. tworzenie obrazow i filmow, czyz tevorzenie witryn internetowych
z wykorzystaniem programowania. Najistotnigjs@znice wprowadza dopiero punkt 5. Dla
zachowania jednolitwi gtbwnych haset programowych taki dla tego etapu pojawitesi
punkt dotyczcy rozwihzywania problemdéw z wykorzystaniem komputera zes@t@niem
podefcia algorytmicznego. W uszczegotowieniach dla tggoktu pojawia s nawet
informacja o wykorzystaniwtyka programowania przy rozazywaniu problemow. To dd
istotna nowé¢. Stara podstawa programowa nie przewidywata weogbecnéci elementow
programowania w zakresie podstawowym ksztatcengzkole pogimnazjalnej. Niektérzy
autorzy umieszczali takie elementy w programachkionsekwencji w podcznikach cegsto
oznaczajc je jako maliwe do realizacji w ramach dodatkowe czasu (cAgktycznie
niekoniecznie obowizkowe). Nie pojawiaty si tam jednak faktycznie klasycznezyki
programowania jak nagdzie rozwhzywania problemoéw, lecz co najwgj HTML, jezyka
skryptowe i ew. makropolecenia. Obecnie vaggl na to,ze takie elementy dola juz
obowihzkowe, a podstawa mowi #eo bardziej formalnym opisie rozgaywanych
probleméw - mowa wszak o specyfikacji, czy ocenianbzwhzan. Trudno oczyw4cie
jednoznacznie ocehistusznéé tego podejcia, wiele lkedzie zaleée¢ od sposobu realizacji
tych zapiséw w konkretnych programach nauczaniadrgeznikach. Pewne atpliwosci
jednak pozostaj Czy dla utrzymania jednolifoi zapisow w zakresie edukacji

informatycznej dotyczych wszystkich etapéw edukacyjnych nie postmnsk zbyt daleko?
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Czy tresci zwiazane z programowaniem muasay¢ faktycznie realizowane ta& w zakresie
podstawowym? Zwilaszczae przy ewentualnym ograniczeniu czasu ksztatcelaiazakresu
podstawowego mi@ go nie by zbyt wiele, trudno bowiem licZy ze inne obszerne e
Zwigzane z wykorzystaniem xdych programow iytkowych od razu pojawisic w zapisach
programowych dotyegych innych przedmiotow. O tynie algorytmy i programowanie to
nietatwa dziedzingwiadcz chatby wyniki matury. Nawet jdi w zakresie podstawowym
realizowane tr&ei beda miaty inne ukierunkowanie igola po prostu tatwiejsze dla ucznia to
ich obecné¢ w tej czsci podstawy nie rozwiewa wszystkichytpliwosci.

Tresci programowe przedmiotlnformatyka realizowanego w zakresie rozszerzonym
w starej podstawie programowej byly oparte na 4wgich punktach: algorytmach
I programowaniu, bazach danych (relacyjnych), matliach i sieciach komputerowych oraz
tendencjach rozwojowych zwdanych z zastosowaniami informatyki. Analigujobecnie
proponowane zapisy moa stwierdzat, ze ch@& mamy zwyczajowo 7 gtdwnych haset
programowych to znageych nowdci nie jest dao. Dla zachowania jednoldoi owych
hasel mamy i na tym etapie punkt 4 Z@iny z opracowywaniem za ponaokomputera
rysunkow, tekstow, danych liczbowych, animacji, zenetacji multimedialnych i filmow
- znalazty s w nim nieobecne co prawda wdceach programowych poprzedniej podstawy,
ale obecne przeciew programach nauczania zagadnieniaazeme z grafif komputerovy
(w tym teoretycznymi jej podstawami jak modele bamypy grafiki), przetwarzaniem
obrazéow i filmow, czy te wykorzystaniem arkusza kalkulacyjnego do obrazaavan
zaleznosci funkcyjnych i zapisywania algorytméw. Z koleingd 6 nawizujacy raczej do
form i metod pracy zawiera odniesienie zaréwno detamh pracy zespotowej, jak i do
ksztalcenia na odlegié (chat tylko w kontekcie korzystania z zasobow edukacyjnych
portali). Inne punkty zawierajwiasciwie wylacznie odniesienia do gtdbwnych 4o obecnej
podstawy. Jest jednak (podobnie jak przy poprzedni@awianych etapach) istotnaznica
w stopniu szczego6tovgoi opisu tych tréci. Wydaje st, ze to akurat dla tego w zaeniu
realizupcego najbardziej ambitne @ etapu krok wiéciwy. Poprzednie zapisy byly jednak
nieco ogolnikowe, co sprawiatage istniaty dé¢ istotne ranice , nie tyle w tr&ciach, ale
w akcentach, jakie naine tréci kladli rézni autorzy programéw nauczania.

W zakresie algorytméw znajdujemy zatem updkowanie listy algorytméw od
dawna okrélanych jako klasyczne (tak w odniesieniu do standardow wymaga
maturalnych). To sformutowanie bywato zrde odbierane. Pojawiaty ¢sispisy takich
algorytméw, wiadomo byto o czym mowa, ale tu i Ovedie listy r@nity si¢ micdzy sol,

byli tez tacy, ktérzy uznawalize nie ma w ogole takiego terminu. Teraz nigwa Skt stowa
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klasyczne lecz podstawowe, a dishajwaniejszych algorytméw podaje esiwprost
w podstawie. B§ maze dla tych, ktdérzy uznaj iz podstawa programowa hie b by
redagowana na takim stopniu szczegokmvado das¢ kontrowersyjny zabieg, ale z drugiej
strony to wecej niz konkretne wytyczne nie tylko dla autorow programodauczania, ale
réwniez dla twoércéw standardéw wymagaegzaminacyjnych. Pojawigjsic tu wszystkie
najwaniejsze typy algorytmow, pomito pojawiasce st& we wczéniejszych projektach
algorytmy dotyczce np. graféow, ale to rozdny krok (w innym miejscu pojawia ¢si
informacja o stosowaniu dynamicznych struktur daéanym wydaje @ by¢ zupetnie
wystarczajce). Ponadto w obszernejegei dotyczcej algorytméw mamy téei zaréwno
dotyczice faz rozwizywania probleméw, wanych pogé zwigzanych z algorytmami,
technicznych aspektow programowania (znaj@m&odowiska), struktur danych, metod
i technik programowania , ta& oceny rozwizan (pod katem efektywnéci i poprawndci).
Lista wyczerpujca i kompletna, a obszertostuzy przejrzystdci, nawet jgli liczba punktéw
nieco razi.

W odniesieniu do baz danych zwraca ugvggvna obecn& jezyka SQL (to rzadkt,
gdy tego typu uszczegoOtowienie pojawia giz w podstawie) oraz ewidentne wskazarnee,
uczniowie konstruwj aplikacg bazodanow, a nie tylko projektuy relacyjna bag danych
z dbaldcia o jej integralné¢ co ewidentnie podkée wiaczenie etapu programistycznego,
a nie tylko projektowego do pracy ucznia.

Bardzo znacxe uszczegotowienia dotygsieci. To ju nie tylko budowa i dziatanie
sieci oraz publikowanie w niej materiatéw, alezakvymienione jawnie architektury, zasady
administrowania siegj a nawet model warstwowy ISO/OSI. Naturalnie hastaznamy
Z programOw nauczania, po raz kolejny mamy do &yni z zabiegiem umieszczenia ich
w hierarchii na wyszym poziomie. Tu akurat moa mie& watpliwosci, czy niektore zapisy
(np. wspomniany model warstwowy) powinny sv podstawie w istocie znae Z kolei
powiazane poprzednio (nie do koa byto jasne dlaczego) z sieciami multimedia wcolyeh
zapisach pojawiajsi¢ tak jakby ,midzy wierszami”

W kontelécie aspektow ogolnych i tendencji rozwojowych navipe warto podkrdi¢
mocniejsze i dotad podkrélenie juz w podstawie ogolnej znajorfim innych systemow
operacyjnych ri powszechnie stosowany, a tekzauwaalng obecné¢ zapiséw zwizanych
Zz bezpieczéstwem informacji (szyfrowanie, tak na poziomie algorytméw, podpis
elektroniczny, przesgpstwa komputerowe).

Podstawa programowa dla IV etapu edukacyjnego nmdityki realizowanej na

poziomie rozszerzonym stanowi &dologiczny uklad tréci, biora pod uwag jej wag
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(ksztalcenie rozszerzone realizujczniowie w przyszkri czesto wybierajcy ksztalcenie
informatyczne) jest klarowniejszaznzapisy starej podstawy. O innych kwestiaclkydzie
maozna powiedzié, gdy pojawi s ramowy plan nauczania dotyey szkoty pogimnazjalnej,
zwlaszcza sygnalizowane ujednolicenie wymiaru godgrzeznaczonych na ksztalcenie

informatyczne w zakresie rozszerzonym,

Podsumowanie

Czy reforma programowa polskiej szkolty przyczyng slo tego by byta ona
nowoczeniejsza , lepiej przygotowana do sprostanianggn wymogom cywilizacyjnym?
W tym telscie zajmowakmy sk jedynie fragmentem proponowanych zmian dodgggm
edukacji informatycznej. Z drugiej strony tac&Z edukacji jest szczegolnie istotne, bo od
kilku juz lat przynajmniej w zatzeniu tréci z nia zwiazane winny by obecne nie tylko
w ramach wydzielonego przedmiotu, ale i #zakw programach nauczania innych
przedmiotéw.

To co zauwaalne w proponowanej podstawie programowej to nanpegizenie, by
wiekszym stopniu i dotad edukacja informatyczna postrzegana byla jakoséalw ktérej
kolejne etapy edukacyjne stanawiazny tej catdci element, a nie tylko oderwany od niej
fragment. Shay temu rozszerzenie zgj informatycznych poprzez wprowadzenie ¢zaj
komputerowych na pierwszym etapie edukacyjnym csé@mutowanie celow i teei
ksztatcenia wg tej samej jednolitej formuty. W praglku celow fakt ten ldymaze nieco
utrudnia uwypuklenie roli poszczegdlnych etapowkedyjnych (podobna konstrukcja zapisu
celow wystpuje wszdzie poza pierwszym etapem edukacyjnym), ale dolkégsza analizy
zapisow zwazanych z tréciami ksztalcenia zwlaszcza tam, gdzie pojayvigje ich
uszczegotowienia pozwala na kilka spostere Przede wszystkim wzrasta rola dwoch
pierwszych etapow edukacyjnych, niejako abny zostaje wiek, w ktorym ucde
rozpoczyna wsgpne (etap |) , a potem bardziayiadome (etap 1) opanowywanieodkow
I narzdzi zwiagzanych z nowoczesnymi technologiami. g naszym zdaniem wydajezgu
by¢ akcent na owswiadoma¢, by nie sprowadzakontaktu z nowymi technologiami tylko
do znajoméci ich obstugi (a wgc aspektu czysto technicznego). W tej kwestii gdkaaczy
sie rola podstawy programowej, a zaczyna rola dobrgobgraméw nauczania i przede
wszystkim samych nauczycieli. Paeiszy od etapu Il, a jeszcze silniej widi@ w zapisach
dotyczcych etapu Il i IV mamy ja silny akcent na wykorzystywanie poznanych ndrz

W rozwigzywaniu probleméw z tych dziedzin nauczaniaz alo przekazywania pewnej
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grupie ucznidow wiedzy specjalistycznej (IV etap leatyjny). Jéli nawet wida& tu ogdlne
podobiéstwo do poprzednich konstrukcji programowych topeavno inne jest rozi@nie
akcentow i w sensie czasowym(moment wprowadzaniayah treci) i merytorycznym
(stopier szczegotowsxi okreslenia treéci nauczania).

Woczeniej parokrotnie podk&ano, ze cecla charakterystyczn tej podstawy
programowej jest dé duzych stopi@é szczegotowsci zapisow, zwtaszcza dotygzych tréci
programowych. Wydaje &ijednak (nawet @i bylismy przyzwyczajeni do wkszej
ogolnaici charakterystycznej dla podstaw programowyéb)nie jest to hid. Raczej proba
doktadniejszego awiadomienie autorom programOw nauczania i pomnikdw kierunku
zmian bez ograniczania ich (tyehautorow) kreatywrigi.

Sporo miejsce paviccilismy | etapowi edukacyjnemu, ale to dlatege, zagcia
komputerowe dla klas | - lll pojawisie po raz pierwszy i rozwa&nie oraz wisciwie
rozstrzygnécie r@nych pojawiagcych sé watpliwosci jest w tej chwili réwnie, a me
nawet bardziej istotne hisformutowanie pewnych uwag dotycxch wyszych etapow
edukacyjnych. Poza ogdlnym znaczeniem tyckézdia catdci ksztatcenia informatycznego
takze dlatego,ze zagcia komputerowe dla najmiodszych zagzsic od roku szkolnego
2009/2010 i pewne obawy czy we wszystkich aspektaetodycznych, infrastrukturalnych
I organizacyjnych wszystko jestjuozstrzygngte wiaciwie na pewno trzeba formutowa

Naturalnie sama nawet najlepsza podstawa programovea oznacza,zi szkoh
przynajmniej w obszarze zwzanym z obecriwia i wykorzystaniem nowych technologii
bedzie nowoczesna. Na to sklada sinacznie wiksza liczba czynnikoéw takich jak
przygotowanie i doskonalenie nauczycieli, wi@naie zmian zwizanych z ide e-szkoty,
w tym zmian infrastrukturalnych, stowem realizasperszej strategii obejnagej ksztalcenia
w 0gole wykraczajce poza tylko etap nauki szkolnej. Strategie takieopracowywane
w skali nie tylko edukacji, ale i innych obszaréWtaj nie sposéb rozwigatych watkow
chaé na pewno realizacja takiej strategii, az@akieuchronny pogp technologiczny mugz
by¢ czynnikami uwzgldnianymi przy wdraaniu, ale i korektach w proponowanej podstawie
programowej zwtaszcza w dziedzinie edukacji infayoane;.

W zapisach dotyexrych edukacji informatycznej w nowej podstawie pesgowej 8
pewne luki i vatpliwosci, na ktére wskazano w tym talie (by¢ maze niektére docelowo do
poprawienia). Teraz nalg jednak przede wszystkinryczliwie oczekiwg realizacji
podstawy, a wic wynikapcych z niej dalszych krokéw (programy nauczaniajrgmzniki
i przede wszystkim rozktady zgj opracowywane przez nauczycieli w samej szkole).

Pamgtajmy tez, ze wprowadzenie catej podstawy jest ragoicte w czasie. Na pednocerg
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jej znaczenia dla szkolnej edukacji informatyczpejyjdzie jeszcze zatem poczéka na
formulowanie ranych uwag zwizanych z realizagj nowych programéw nauczania
w zakresie informatyki (ale i programéw nauczamaych przedmiotow uwzegtiniapcych
obecnd¢ nowych technologii) &dzie tez niejednokrotnie okazja.

* % %
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